ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНАЯ ПЛОЩАДКА ФГБНУ 
«ИНСТИТУТ СТРАТЕГИИ  РАЗВИТИЯ ОБРАЗОВАНИЯ РОССИЙСКОЙ АКАДЕМИИ ОБРАЗОВАНИЯ»

«ИННОВАЦИОННЫЕ МОДЕЛИ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ СИСТЕМ В УСЛОВИЯХ ПРЕЕМТСВЕННОСТИ НЕПРЕРЫВНОГО ОБРАЗОВАНИЯ»

Федеральная научно-образовательная сеть инновационно-активных образовательных организаций Уральского региона научного центра РАО на базе ФГАОУ ВО «Российский государственный профессиональный педагогический университет»
Муниципальное бюджетное дошкольное образовательное учреждение

детский сад «Солнышко» комбинированного вида,

город Нижний Тагил 

КРУГЛЫЙ СТОЛ

«РАЗВИТИЕ И ПОДДЕРЖКА ИНИЦИАТИВЫ ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА: ВАРИАТИВНЫЕ ФОРМЫ, МЕТОДЫ, СПОСОБЫ И СРЕДСТВА»

ПРОГРАММА КРУГЛОГО СТОЛА
Цель: обеспечение высокого качества  дошкольного образования посредством развития инновационных образовательных практик реализации ФГОС ДО.
Задачи:
1. Раскрыть особенности развития детской инициативы в дошкольном возрасте. 

2. Представить инновационный опыт работы педагогов МБДОУ д/с «Солнышко» в части применения вариативных форм, методов, способов и средств для развития и поддержки детской инициативы.
3. Создать условия для профессионального общения посредством сети «Интернет»
	
	Тема выступления
	ФИО выступающего, должность,  кв. категория


	          Стр. 

	1.
	Актуализация вопроса 

Особенности развития детской инициативы в дошкольном возрасте. 

.
	Баталина Ольга Ивановна, 

старший воспитатель ВКК

СП-детский сад № 162
	3-6

	2.
	«Дети-волонтеры» - социльно-значимый проект для развития и поддержки детской инициативы и самостоятельности
	Алексеенко Светлана Михайловна, воспитатель ВКК,

Дворецкая Ирина Сергеевна, 
воспитатель Iкв.кат.

СП-детский сад № 28
	7-10

	3. 
	Квест-игра «Путешествие с Географическим обществом» как форма развития детской творческой инициативы 
	Казакова Наталья Александровна, старший воспитатель Iкв.кат.

Мурсалимова Наталия Викторовна, воспитатель Iкв.кат.

СП-детский сад № 60
	11-13

	4. 
	Детские проекты как эффективная технология развития познавательной инициативы у детей дошкольного возраста
	Рыбак Оксана Валентиновна,

 старший воспитатель ВКК

Челышева Татьяна Евгеньевна,

воспитатель Iкв.кат.

СП-детский сад № 42
	14-20

	5. 
	Методы и приёмы развития коммуникативной инициативы детей дошкольного возраста на коррекционно-развивающих занятиях педагога-психолога
	Горина Марина Владимировна,

педагог-психолог I кв.кат.

СП-детский сад № 162


	21-25

	6.
	Методы и приёмы развития детской инициативы в процессе игры с лепбуком.

	Бурахина Татьяна Александровна, 

воспитатель I кв.кат.

СП-детский сад № 134
	26-29

	7.
	Культурные практики  как эффективный способ реализации собственных потребностей детей в инициативном поведении (на примере организации творческих мастерских)
	Аксёнова Наталья Владимировна,

старший воспитатель I кв.кат.,

СП-детский сад № 165


	30-36

	8.
	Подражание взрослым - образцам инициативного поведения как способ поддержки инициативы дошкольников в музыкальной деятельности
	Бирюкова Елена Арнольдовна,

музыкальный руководитель ВКК,

СП-детский сад № 162
	37-39

	9.
	             Развивающая предметно-пространственная среда как средство развития детской инициативы и самостоятельности детей с ограниченными возможностями здоровья
	Миронова Наталья Анатольевна,

старший воспитатель ВКК

СП-детский сад № 164
	40-46


АКТУАЛИЗАЦИЯ ВОПРОСА О РАЗВИТИИ И ПОДДЕРЖКЕ ДЕТСКОЙ ИНИЦИАТИВЫ В УСЛОВИЯХ ДОШКОЛЬНОЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ОРГАНИЗАЦИИ.
Согласно ФГОС ДО, каждая организация руководствуется собственной образовательной программой, которая разрабатывается и утверждается самостоятельно в соответствии со Стандартом и учётом примерных образовательных программ дошкольного образования. Это означает, что Стандарт задаёт лишь общие направления программы, а содержание определяет сама организация. Это открывает большие возможности  и в тоже время требует творческой активности и накладывает большую ответственность. 
Важным аспектом реализации Стандарта являются требования к психолого-педагогическим условиям реализации ООП ДО. Одним из них является поддержка инициативы и самостоятельности детей в специфических для них видах деятельности.

Как организовать эту поддержку в условиях детского сада?

У  каждого педагога есть возможность для проявления собственной педагогической позиции при выборе средств, форм, методов и способов работы с детьми. От этой ключевой позиции и зависит творческий потенциал педагогов, который позволяет достичь качественного результата реализации образовательной программы.

В рамках работы круглого стола представлены инновационные образовательные практики педагогов МБДОУ д/с «Солнышко» в части применения вариативных форм, методов, способов и средств для развития и поддержки детской инициативы. Рассматриваются разные проекты как формы работы, способствующие развитию социальной, творческой, познавательной активности; большое внимание уделяется развитию инициативы в игровой, коммуникативной, продуктивной и музыкальной деятельности; анализируются возможности развивающей предметно-пространственной среды группы, стимулирующей детей к появлению инициативы.
ОСОБЕННОСТИ РАЗВИТИЯ ДЕТСКОЙ ИНИЦИАТИВЫ В ДОШКОЛЬНОМ ВОЗРАСТЕ
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г. Нижний Тагил

batalina_o_i@mail.ru
Современное общество нуждается в гражданах, которых отличают целеустремлённость, умение находить выход в разных ситуациях, мобильность. В связи с этим, образование направлено на формирование у детей активности в познании окружающего мира, субъектной позиции в деятельности. Федеральный государственный стандарт дошкольного образования ориентирует педагогов на поддержку детской инициативы и самостоятельности в специфических видах деятельности. Задача воспитания такой характеристики как инициативность ребёнка повторяется неоднократно в каждом разделе Стандарта (п.1.4.4., п.1.6.6., п. 2.4., п. 2.11.2, п. 3.2.1., п.3.2.5, п.4.6). [4].

«Инициативность» в словарях – отвлечённое существительное по значению прилагательного «инициативный». В толком словаре русского языка Д.Н.Ушакова слово «инициативный» имеет два значения: «Обладающий инициативой, предприимчивостью», «Сделавший почин в каком-нибудь деле, проявивший инициативу в чём-нибудь», а слово «инициатива» – три значения: «Почин, побуждение к началу какого-нибудь дела», «руководящая рольв каких-нибудь действиях, «Предприимчивость способность к самостоятельным активным действиям». [7].
В психологии «Самостоятельность – обобщенное свойство личности, проявляющееся в инициативности, критичности, адекватной самооценке и чувстве личной отвественности за свою деятельность и поведение». [6]. 
Таким образом, «инициативность» - частный случай проявления самостоятельности, когда происходит стремление к изменению форм деятельности или уклада жизни.
В педагогическом словаре понятие «инициатива» рассматривается как внутреннее побуждение  к самостоятельным активным формам деятельности [2]. 
Анализ психолого-педагогической литературы (М.С. Говорова, Т.С.Борисова, Е.Л.Федотова, показал, что понятия «инициатива» и «инициативность» имеют много общего, но и разделяются: инициативу рассматривают как почин, выступающим началом инициации, инициативность – как качество личности, которое запускает процесс инициации и обеспечивает его завершение; инициативу рассматривают одновременно как средство и как начальный этап инициативности. Для проявления инициативы важно понять сложившуюся обстановку, в которой приходится действовать (понять цель), затем продумать, что нужно сделать, что бы добиться поставленной цели (разработать план), принять решение о самостоятельных действиях и нести за них ответственность. [8]. 

Выявленные теоретические позиции позволили определить признаки, характеризующие проявление инициативы, и обозначить направления становления детской инициативы у детей дошкольного возраста.

Авторы примерной основной образовательной программы «Радуга» (С.Г.Якобсон, Е.В.Соловьёва, Е.А. Екжанова) раскрывают особенности психолого-педагогической поддержки детей на разном уровне нормативного развития детей от 2-ух мес. до 8 лет. [5]. 
Н.А. Короткова, П.Г. Нежнов выделяют основные сферы детской инициативы:   

1) творческая инициатива (включенность в сюжетную игру как основную творческую деятельность ребенка, где развиваются воображение, образное мышление);

2) инициатива как целеполагание и волевое усилие (включенность в разные виды продуктивной деятельности – рисование, лепку, конструирование, требующие усилий по преодолению «сопротивления» материала, где развиваются произвольность, планирующая функция речи);
3) коммуникативная инициатива (включенность ребенка во взаимодействие со сверстниками, где развивается коммуникативная функция речи);
4) познавательная инициатива – любознательность, т.е. включенность в экспериментирование, простую познавательно-исследовательскую деятельность, где развиваются способности устанавливать пространственно-временные, причинно-следственные и родо-видовые отношения. [1].
5) Авторы программы  «Миры детства» выделяют пятую сферу инициативы – двигательную.
Основанием  выделения  сторон  (сфер)  инициативы  служат  мотивационно-содержательные  характеристики  деятельности,  т.е.  собственно  предметно-содержательная направленность активности ребенка

Основными условиями развития инициативности детей дошкольного возраста являются:

- создание насыщенной, многофункциональной, трансформируемой развивающей предметно-пространственной среды, стимулирующей детскую активность;

- создание в повседневной жизни проблемных ситуаций, стимулирующих детей к проявлению собственных идей, новых замыслов;

- создание ситуаций, стимулирующих детей выражать свои желания со своими потребностями и стремлениями, а так же привлечение других детей к реализации идей и замыслов сверстников;
- создание ситуации для возможности выбора игрушек, партнёров, места;

- создание ситуации успеха, даже если идея и замысел ребёнка не поддерживаются другими детьми и не приводят к высокому результату.

М.Н.Полякова отмечает, что важным условием развития инициативного поведения у ребёнка является воспитание его посредством развивающего, а не авторитарного общения. Педагогу важно чаще разговаривать с детьми, интересоваться их настроением, планами сегодняшней жизни в детском саду, обращать внимание на то что их интересует. Частые индивидуальные эмоциональные обращения педагога стимулируют активность ребёнка. [3].
Удова О.В., Чапчикова О.И. выделяют три этапа развития и поддержки детской инициативы:

I этап – активизирующий – направлен на то, что бы побуждать ребёнка к деятельности, стимулировать появление новых идей, замыслов (с помощью занимательного материала, развивающей предметно-пространственной среды и проблемных ситуаций), стремление воплотить их;
II этап – деятельностный – создание условий для выражения инициативы в деятельности и ключевое внимание уделяется обеспечению ребёнка всем необходимым, для того что бы он мог воплотить свою инициативу в рамках той деятельности, в которой он занят;
III этап – закрепляющий – поддержка инициативы и подкрепление словесным поощрением. [8]
Способность ребёнка проявлять инициативу и самостоятельность в разных видах детской деятельности – один из важнейших целевых ориентиров дошкольного образования. Именно инициатива и самостоятельность обеспечивают готовность ребёнка-дошкольника к школьному обучению.

В заключение следует отметить, что способность человека к проявлениям инициативности в различных областях жизнедеятельности  не возникает спонтанно, а если и возникает, то далеко не всегда развивается в социально одобряемом направлении. Уже с раннего детства необходимо создавать такие условия, которые бы стимулировали  потребность ребёнка  в социальной активности, как форме проявления социальной инициативы, так и в форме проявления исполнительности, умения брать на себя ответственность, доводить начатое дело до конца.
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	«Удивительно правильная мысль:

«Небольшой шаг для человека, 

    большой шаг для человечества»

Д.С. Лихачев


Сегодня много говорят о важности развития самостоятельности и успешности, начиная с дошкольного возраста. Задача становления личности является важной и актуальной. От того, какие ценности будут сформированы у подрастающего поколения сегодня, от того, насколько оно будет готово к новому типу социальных отношений, зависит путь развития нашего общества и в настоящее время, и в будущем.

В Конституции Российской Федерации, в «Концепции модернизации российского образования», в Законе Российской Федерации «Об образовании в РФ» и других нормативных документах Российской Федерации сформулирован социальный заказ государства в системе образования: воспитание инициативного, ответственного человека, готового самостоятельно принимать решения в ситуации выбора.

В Федеральном государственном стандарте дошкольного образования указывается, что одной из задач дошкольного образования является формирование общей культуры личности детей, развития их социальных качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребёнка. Таким образом, поддержка инициативы является необходимым условием для создания социальной ситуации развития детей. 
Понимая всю важность процесса социализации детей, мы решили расширить деятельность в этом направлении и обратились к научным разработкам эффективной социализации ребенка в дошкольной образовательной организации, автором которых является старший научный сотрудник института социологии РАН Гришаева Н.П. Для ознакомления с технологиями мы изучили работу автора «Современные технологии социализации дошкольников в образовательном комплексе».
Технологии Натальи Петровны Гришаевой:

- «Клубный час»;

- «Круг рефлексии»;

- «Дети – волонтёры»;

- «Коллективный проект» и другие.

Известно, что приоритетной сферой проявления детской инициативы в старшем дошкольном возрасте является внеситуативно - личностное общение со взрослыми и сверстниками. Дети нашей группы любят помогать младшим дошколятам, родителям, воспитателям. При этом они ощущают себя взрослыми, у них возникает стремление к решению новых, более сложных задач познания, общения, деятельности. Поэтому среди образовательных практик нас заинтересовало волонтерство, при котором ребенок может быть инициативным и самостоятельным в выборе способов проявления своих интересов.
Волонтерство - это бесплатная помощь, в результате своего труда ребенок получает не материальную плату, а «плату» в качестве внутреннего удовлетворения. Волонтерство - это синоним слова «доброволец». Поэтому волонтерство - это прежде всего инициатива. Инициатива – это внутреннее побуждение к началу какого-нибудь действия. У детей начинает формироваться активная жизненная позиция, умение ориентироваться в социуме, жить среди людей и по возможности помогать им.

В сотрудничестве коллектива педагогов групп младшего и старшего дошкольного возраста был разработан проект «Дети – волонтеры». Новизна проекта состоит в том, что волонтерское движение организовывалось в условиях детского сада. В своей педагогической деятельности по вовлечению детей старшего дошкольного возраста в проектирование мы использовали технологию Лидии Васильевны Михайловой - Свирской «Метод проектов в образовательной работе детского сада». Нами были внедрены компоненты дневного цикла «План - дело - анализ», главная задача которого предоставление детям возможности проявлять инициативу и активность. Для поддержки детской инициативы мы привлекли детей к планированию жизни группы на день и на более отдалённую перспективу, где взрослые и дети имели равные права для внесения в общий план идей по выбранной теме. Воспитатель являлся одним из источников идей, но не единственным. 
Воспитание личности с активной жизненной позицией и творческим потенциалом, способной к самостоятельности, гармоничному взаимодействию с другими людьми, стало целью волонтёрской деятельности, а её реализация осуществлялась через решение задач: 
- создание условия для повышения социальной активности, инициативы и самореализации дошкольников; 

- формирование отряда волонтерского движения с привлечением дошкольников, родителей и систематизация его работы; 

- мотивирование детей старшего дошкольного возраста к работе в среде сверстников.

На детском круге было принято решение создать команду волонтёров «Помогатор».С помощью голосования решили первым оказать поддержку детям младшей группы, которые нуждаются в помощи взрослых и старших дошкольников.

Важным моментом в организации волонтерского движения является обучение волонтеров, ведь ребенок не может сразу взять и пойти учить других, не имея в запасе знаний и коммуникативных навыков. Для подготовки детей к данному виду деятельности была проведена предварительная работа.

1. Беседа «Кто такие волонтеры?»

2. Беседа «Чему мы можем научить малышей?»

3. Разработка правил команды:

-приходя в группу поздоровайся со взрослыми и малышами;

-доведи дело до конца;

-обращайся к малышам спокойно, вежливо;

-если не хочешь участвовать в волонтерской деятельности, можешь остаться в группе.

4. Разработка эмблемы.

5. Проведение игры для сплочения разновозрастного коллектива и развития коммуникативных способностей детей «Давайте познакомимся».

На следующем этапе реализовывались конкретные дела волонтерской команды. Акции проходили в группе регулярно. 

1. Акция «Игры с малышами». Старшие дошкольники, как и все дети, любят игры, где они понимают свою значимость в качестве наставника: научить партнёра игре.

2. Акция «Наши добрые дела». В режимные моменты дети – волонтёры особенно любят помогать малышам. Они с удовольствием оказывали помощь малышам в одевании и раздевании, помогали организованно зайти им с прогулки.
3. Мастер – класс «Поздравительная открытка для папы». «Научим тому, что умеем сами», - так говорили ребята волонтёрского отряда «Помогатор», когда изготавливали с младшими дошкольниками подарки для родителей.

4. Акция «Юный книголюб». Читая подопечным, у детей – волонтёров формируется ощущение «взрослости». Они своим примером, приобщали малышей к книгам.

5. Акция «Сказка в гости к нам пришла». Выполняя заказ малышей, дошкольники изготовили маски и показали инсценировки сказок «Колобок» и «Теремок». Дети - волонтёры искренне верили, что приносят пользу, и их продукт доставил радость другим.

6. Акция «Приходите в гости к нам». Ребята нашей группы пригласили подопечных в гости. В рамках межвозрастного взаимодействия маленькие волонтеры провели экскурсию по группе. Общение старших дошкольников с малышами прошло интересно и очень активно.

Волонтерство – активная форма включения родителей в жизнь ДОУ. Узнав от детей о работе волонтёрского отряда, группа родителей предложила свою помощь в проведении акции «Четыре с хвостиком». Это послужило идеей дальнейшего развития волонтёрского движения в ДОУ, включением в него родителей. В рамках волонтёрского движения, был проведён практикум «Самообслуживание в условиях семьи», итогом которого стал фотоотчёт «Юные помощники». 

Анализ проведенной работы показал, что дети, у которых есть младшие братья и сестры, вначале проекта использовали свой личный опыт, полученный в семье, который помог им включиться в предложенную ситуацию. Единственные дети в семье чаще обращались за помощью к взрослым или занимали позицию наблюдателя. В процессе волонтёрского движения, всё большее количество детей стали проявлять инициативу в заботе о младших, в итоге они научились решать спорные вопросы и улаживать конфликты, повысился уровень самоконтроля, более объективной стала оценка детьми своих возможностей. Воспитанники группы стали более самостоятельными и инициативными. Детям нравилось выступать в роли помощников. С их слов, они получали внутреннее удовлетворение, чувствовали гордость за проделанную работу, не ждали материального вознаграждения. В этом главная суть волонтёрского движения. 

Наш проект еще не завершен. Впереди юных волонтеров и их родителей ждет много добрых дел. Мы не знаем, кем станут наши воспитанники, когда повзрослеют. Но в одном мы уверенны – они вырастут добрыми, порядочными гражданами РОССИИ!

КВЕСТ-ИГРА «ПУТЕШЕСТВИЕ С ГЕОГРАФИЧЕСКИМ ОБЩЕСТВОМ» КАК ФОРМА РАЗВИТИЯ ДЕТСКОЙ ТВОРЧЕСКОЙ ИНИЦИАТИВЫ 

Казакова Наталья Александровна, старший воспитатель Iкв.кат.

МБДОУ д/с «Солнышко»,  СП-детский сад № 60

г. Нижний Тагил

kazakovanatasa867@gmail.com
Современный ребёнок - инициативный ребенок, который стремится к организации игр, продуктивных видов деятельности, к содержательному общению. Он умеет найти себе занятие и может предложить интересное дело другим детям, стремится к общению, организации игр, созданию творческих продуктов.
Короткова Н. А. и Нежнов П. Г. ввели понятие «творческая инициатива». Под творческой инициативой понимают включённость ребёнка в продуктивную деятельность, а также сюжетную игру, как основную деятельность дошкольника. Эти виды деятельности  содержат в себе все тенденции развития, они  источники развития и создают зоны ближайшего развития. 

Выделяют три уровня творческой инициативы:

1-й уровень
Активно развертывает несколько связанных по смыслу условных действий (роль в действии), содержание которых зависит от наличной игровой обстановки; активно использует предметы-заместители, наделяя один и тот же предмет разными игровыми значениями; с энтузиазмом многократно воспроизводит понравившееся условное игровое действие (цепочку действий) с незначительными вариациями.

Ключевые признаки: в рамках наличной предметно-игровой обстановки активно развертывает несколько связанных по смыслу игровых действий (роль в действии); вариативно использует предметы-заместители в условном игровом значении.

2-й уровень
Имеет первоначальный замысел («Хочу играть в больницу», «Я - шофер» и т.п.); активно ищет или видоизменяет имеющуюся игровую обстановку; принимает и обозначает в речи игровые роли; развертывает отдельные сюжетные эпизоды (в рамках привычных последовательностей событий), активно используя не только условные действия, но и ролевую речь, разнообразные ролевые диалоги; в процессе игры может переходить от одного сюжетного эпизода к другому (от одной роли к другой), не заботясь об их связности.

Ключевые признаки: имеет первоначальный замысел, легко меняющийся в процессе игры; принимает разнообразные роли; при развертывании отдельных сюжетных эпизодов подкрепляет условные действия ролевой речью (вариативные диалоги с игрушками или сверстниками).

3-й уровень
Имеет разнообразные игровые замыслы; активно создает предметную обстановку «под замысел»; комбинирует (связывает) в процессе игры разные сюжетные эпизоды в новое целое, выстраивая оригинальный сюжет; может при этом осознанно использовать смену ролей; замысел также имеет тенденцию воплощаться преимущественно в речи (словесное придумывание историй) или в предметном макете воображаемого «мира» (с мелкими игрушками-персонажами), может фиксироваться в сюжетных композициях в рисовании, лепке, конструировании.

Ключевые признаки: комбинирует разнообразные сюжетные эпизоды в новую связную последовательность; использует развернутое словесное комментирование игры через события и пространство (что-где происходит с персонажами); частично воплощает игровой замысел в продукте (словесном - история, предметном - макет, сюжетный рисунок).
Основная задача педагогов заключается в том, чтобы поддерживать и стимулировать творческую активность детей. 

В детском саду № 60 в подготовительной к школе группе «Осьминожки» дети любят путешествия с Национальным Географическим Обществом.  В свободное время часто рассматривают карту России, читают названия городов и рек, «путешествуют» по карте. Так как все дети в группе уже умеют читать, то вскоре они придумали, как можно играть в «города», используя карту. 

Как-то раз педагог  предложила детям рассмотреть карту мира. Дети читали названия стран, удивлялись, какие интересные и необычные, иногда смешные названия носят некоторые страны. Ребята стали спрашивать, почему та ли иная страна так называется, кто придумывает названия странам. И возник вопрос: а можно ли придумать самим  название страны? Тут же начали предлагать варианты, смешные и не очень, загадочные, фантастические, инопланетные. Воспитатель  предложила ребятам послушать шуточное стихотворение Яна Бжехвы в переводе Б.Заходера «На Горизонтских островах». Стихотворение детям понравилось, они бурно обсуждали его, и тут кто-то предложил: «А давайте сами придумаем страну». 

Идею мигом подхватили, стали обсуждать, какие города будут в нашей стране, реки, горы… Так дети  предложили  назвать страну «Ребялия», «Веселия», «Страна Счастливых Детей», «Страна девчонок и мальчишек», «Игростан», «Детландия» С городами дело обстояло серьезнее, дети предложили, что в стране будут 2 города для девчонок и мальчишек, и тут же возник вопрос: «А как же мама, папа, сестренка» (Катя Г. 6л.), предложили для них придумать еще один город, педагог наводящими вопросами уточнял, далеко ли будет располагаться этот город? «Совсем не далеко, на одной стороне речки город девочек и мальчиков, а на другой - город где живут мама, папа, сестренка» (Лена П. 7л у нее тоже есть младшая сестра) «И вообще, кто-то же должен нам готовить еду мы ведь еще не все умеем» (Олеся Ш. 7л).
Дети вспомнили, что недавно делали макет страны и предложили создать макет своей детской страны, которую назвали «Страна Счастливых Детей». Ребята  с энтузиазмом принялись за работу: вырезали дома, подписывали названия улиц, городов: «А давайте, наш город будет называться «Крутые парни» (Рома П. 6л), «А улица, на которой мы живем, Машиноводская» (Марк Ч. 7л.). Девочки тоже очень старались «А давайте наш город будет называться Сказкоградвкусноконфетинский» (Катя Г 7л.), «А еще ведь у нас в городе есть «Лисья гора» пускай и в нашей стране будут Печенюшинские горы» (Злата Г 6л), « А как мы назовем речку?»(Дарина Р 6л.) «Капризка» (Максим К 6.л) « Почему так?» (Катя В 6л.) «Ну мы же иногда капризничаем, правда очень, очень редко» (Женя С. 7л). Девочки предложили создать город для кукол «Давайте мы назовем его Куклоград» (Аня Д. 7л ), «А что там будут делать куклы?» (Катя В. 6л.) «Как что? Ждать нас, готовить нам разные вкусности, например пирожное «Воздушное счастье»» (Катя Г 7л.). Мальчишки тоже не отставали от девочек «Давайте построим для наших машин один большой гараж» (Денис Л. 7 л), «Нет, пусть это будет не гараж, а целый автомобильный город» (Рома П. 6 л), «А как он будет называться?» (Максим К. 6л.) «Автогород» (Женя С. 7л.) (воспитатель подсказывает, что можно назвать «Автосити») дети с энтузиазмом подписывают постройки. «А где мы будем гулять?» (Милослава К. 6л.), «А давайте создадим детский парк» (Аня Д. 7л.) «И назовем его «Мультипарк» (Злата Г. 6л). У мальчишек кипит работа, они создают спортивный комплекс. «Давайте назовем его ГТОнижнинск» (Рома П. 6л) воспитатель интересуется откуда такое необычное, сложное название. Дети напоминают, что недавно участвовали в спортивном мероприятии по сдаче норм  ГТО, а вторая часть от названия нашего города Нижний Тагил. 

Поток детской фантазии неиссякаем. Детей настолько захватила эта деятельность, что кто-то даже заговорил о том, чтобы придумать детский гимн стране и даже национальное детское блюдо которое назвали «Детский тушеляп». На вопрос воспитателя, что это такое Аня. Д (7л) сказала: «Это что-то очень вкусное - превкусное» Так итогом  совместной творческой деятельности явилась карта детской страны.

В нашем детском саду  мы делаем всё для развития детской инициативы - обогащаем предметно-развивающую среду, поддерживаем идеи детей, постоянно создаем проблемные ситуации в разных видах деятельности. Наше общение строится на принципах любви, понимания и терпимости, так как только такая позиция, а не авторитарное общение, является условием развития творческой инициативы детей.
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Современный подход к построению воспитательно – образовательной деятельности базируется на отношении к дошкольному возрасту, как уникальному периоду развития личности, когда ребенок становится субъектом образовательных отношений, т.е. построение образовательной деятельности происходит с учетом индивидуальных особенностей каждого ребенка, при котором сам ребенок становится активным в выборе содержания своего образования. В ФГОС п. 1.4. определены основные принципы ДО: 

· «построение образовательной деятельности на основе индивидуальных особенностей каждого ребенка, при котором сам ребенок становится активным в выборе содержания своего образования, становится субъектом образования;

· содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений;

· поддержка инициативы детей в различных видах деятельности».

На этапе завершения дошкольного  образования целевыми ориентирами п. 4.6. предусматриваются следующие возрастные характеристики возможности ребенка: «проявляет инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности — игре, общении, познавательно-исследовательской деятельности, конструировании и др.; способен выбирать себе род занятий, участников по совместной деятельности; проявляет любознательность, задает вопросы сверстникам и взрослым, интересуется причинно-следственными связями, пытается самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей; склонен наблюдать, экспериментировать; способен к принятию собственных решений, опираясь на свои знания и умения в различных видах деятельности».
Таким образом, необходим поиск интерактивных форм и способов взаимодействия с детьми, при которых сам ребенок может задавать вопросы, выбирать деятельность, выдвигать идеи, познавать окружающую действительность, актуализировать знания и опыт.

Для поддержки детской инициативы, принятия детьми решений, выражении своих чувств и эмоций мы стали проводить «Круглый стол – СОВЕТ», на котором дети и взрослые обмениваются информацией, обсуждают проблемы, планируют совместную и индивидуальную деятельность.

В процессе нашей совместной деятельности дети стали инициаторами следующих проектов:

1. Исследовательский творческий проект «Эта удивительная пастель».

Нам с детьми хотелось, что – то изменить, и мы решили организовать свою деятельность так, чтобы всем было интересно. Так получился проект по рисованию «Эта удивительная пастель».

Определили с детьми цели и задачи: а как мы будем это делать? что мы будем делать? Что у нас получится? 

Сначала мы были исследователями. Ребята исследовали мелки – пастель, различные техники рисования пастелью на листе бумаги, сделали выводы. В ходе проекта, ребята обогатили свой словарный запас новыми словами и в беседе со взрослыми стали активно их использовать.

Затем мы были фотографами. Вместе с родителями дети выбирали и фотографировали предметы или объекты окружающего мира, которые вдохновили бы детей на дальнейшую творческую работу.

За круглым столом дети рассказывали о выбранных предметах и объектах окружающего мира, о своем замысле, творческой работе сверстникам и педагогам. 

В дальнейшем ребята нарисовали пастелью свои шедевры. Получились очень разнообразные, яркие картины, и мы устроили творческую галерею. 

Но у настоящих художников всегда берут интервью, и мы решили сделать фотогазету с фотографиями работ и комментариями детей о проделанной работе – «Эта удивительная пастель». У каждого художника мы брали интервью о создании уникальной картины: что впечатлило? чем рисовал? все ли получилось, как было задумано? какие картины еще понравились?

Завершился наш проект чаепитием, на котором мы представили родителям и другим педагогам детского сада нашу творческую галерею и фотогазету.

Проект «Эта удивительная пастель» был представлен педагогам на городском семинаре-практикуме «Условия развития коммуникативной компетентности у детей дошкольного возраста» в 2015 году.
2. Исследовательский познавательный творческий проект «Всё начинается с семечка»

Начинался проект за круглым столом. Наш воспитанник принес из леса сосновую шишку, из которой высыпались семена. Это заинтересовало всех детей, и стало инициативой для начала проекта. Дети самостоятельно выявили проблему и мы определили цели и задачи: что мы знаем? что мы хотим узнать? как узнать?  что у нас получится?

Потом мы с детьми исследовали семена различных деревьев и растений, узнавали, сравнивали, описывали семена по мнемосхеме, делали выводы. Провели эксперимент, посадили семена сосны в грунт, предварительно замочив их в талой воде, засыпали снегом. В течение месяца наблюдали за всходами молоденькой сосны, все наблюдения заносили в дневник наблюдений. Дети установили, что для нормального роста и развития растений нужно тепло, свет и влага. Затем мы посадили семя клена. Наблюдали за ростом сосны и клена, зарисовывали наблюдения в дневник, сравнивали. Мы создали фотогазету о том, как мы узнали про семена, посадку семян. Через год мы высадили наших «зелёных деток» на участок детского сада. 

По итогам проекта мы создали плакат, с которым участвовали в конкурсе плакатов и стенгазет «Все начинается с семечка» (Городская Станция Юных натуралистов; Управление образования Администрации города Нижний Тагил) и заняли в 2015 году III место, а в 2016 году II место.
3. Исследовательский творческий проект «Экоархитектор»

В ходе наблюдения за сюжетно-ролевой игрой «Детский сад», группа детей предложила друг другу создать что-то необычное на прогулочном участке детского сада, тут же посыпался фонтан идей, предметами – заместителями дети сконструировали макет. Инициативу поддержали все и приступили к воплощению задуманного. На прогулке мы провели исследование и выявили отрицательные факторы и условия нашей игровой площадки:

- Солнечный участок: летом очень жарко, практически нет тени.

- Очень мало конструкций для игр, только песочница, веранда и домик.

- Практически нет деревьев, которые защищают  от солнца и пыли с дороги.

- На участке утоптанная земля, об которую дети часто разбивают летом коленки, а весной эта земля превращается в грязь.

На совете группы дети решили создать проект благоустройства нашего участка. Были высказаны предложения: установить качели, горки, карусели, батуты, бассейн с мячиками, фонтан, посадить газон и деревья. 

Мы предложили детям  разбить участок на центры, и дети стали обдумывать каждый игровой центр. Название каждого центра игровой площадки мы определили на аукционе идей.

Детьми было принято решение: назвать игровую площадку – «Хорошее настроение» и создать на участке шесть центров для разнообразной детской деятельности, посадить газон и деревья по периметру участка.

Воссоздав доработанный макет нашего будущего участка, сняли видео-презентацию с песнями и танцами и представили проект нашим родителям. Родители очень заинтересовались проектом и весной совместно с педагогами были посажены деревья, газон, клумбы и сделан навес над Центром творчества.

Наш проект и макет участвовал в муниципальном этапе интеллектуально-творческой игры для детей дошкольного возраста «ЭкоКолобок» (Городская Станция Юных натуралистов; Управление образования Администрации города Нижний Тагил) и заняли II место.
4. Исследовательский проект «Крепкий материал для дома»
Всё началось с того, что одного из ребят заинтересовали пирамиды в Египте и их возраст – 4000 лет! Почему они так долго стоят? Из чего они сделаны? Может люди, которые их строили, что-то добавляли в раствор? Как у нас строят дома? Из каких материалов? Эти вопросы и положили начало исследовательскому проекту в подготовительной группе. При беседе с детьми о родном городе, обратила внимание детей на то, что в нашем городе очень много разных домов: одноэтажные, многоэтажные, деревянные, кирпичные и т.д. В итоге при обсуждении этой ситуации дети сформулировали общий исследовательский вопрос. Если дома разные, то и материалы, из которых они сделаны, должны быть разными: из чего строят дома? Это вопрос обсуждался всей группой. Дети обсуждали, то, что узнали дома от родителей или из энциклопедий. В ходе непосредственно образовательной деятельности мы познакомились с материалами, из которых делают дома в нашей стране, провели экспериментирование. Дети сделали выводы и выбрали материал, из которого они себе построят в будущем дом. 

Но как строят кирпичные дома? Чем скрепляют кирпичи? Дети узнали, что кирпичи скрепляются специальным раствором из цемента, песка и воды. Один ребенок в группе от родителей узнал, что в прошлом, в раствор добавляли куриные яйца и раствор становился ещё крепче. Мы провели исследование, через практическую деятельность. Мы сделали два строительных раствора: без добавления куриного яйца и с яйцом. Построили из маленьких кирпичиков две стены и стали ждать, когда растворы закаменеют. Пригласили специалиста-строителя (родителя воспитанницы), который помог нам сделать вывод, что раствор, в который добавляют яйцо, крепче обычного раствора. Результаты исследовательского проекта дети заносили в специальный альбом, который помог каждому из детей, зафиксировать этапы своей работы и результаты исследования. Опираясь на альбом, ребенок запоминает ход выполнения проекта и осваивает алгоритм (т.е. поиска ответа на вопрос). Без помощи родителей ребенку не обойтись, так как он не сможет самостоятельно оформить альбом, создать алгоритм, сделать записи. Но у родителей своя определенная вспомогательная функция, автором проекта является ребенок, следовательно, следуя замыслу ребенка альбом, алгоритм или записи составляется со слов ребенка.

Свой исследовательский проект мы представили детям и родителям старшей группы, а они нам рассказали о созданной ими коллекции материалов для строительства домов. Проект был представлен в декабре 2016 года на городском конкурсе исследовательских проектов  и занял III место.
5. Исследовательский познавательный творческий проект «Висимский заповедник»

Тематика проекта была выбрана не случайно – 2017 год объявлен годом экологии в России, ребята нашей группы заинтересовались появившейся в книжном уголке Красной книгой.

Что такое Красная книга? Почему она Красная? Где можно увидеть всех представителей из этой книги? Что такое заповедник? Почему их создают? Для чего? Что можно сделать, чтобы животные и растения не погибали? Такие цели и задачи поставили перед предстоящей работой над проектом. Мы решили создать детскую научную конференцию, на которой выступали воспитатели и дети – ученые с докладами, которые подготовили дома с родителями, про горы, реки, флору и фауну Висимского заповедника. Мы провели исследование, почему в реке Сулём пропали рыбы, посмотрели видеофильм про Висимский заповедник. Под впечатлением от просмотра видеофильма мы организовали сюжетно-ролевую игру «Заповедник». Конечно, атрибутов у нас для игры было мало, но главное желание, а атрибуты можно чем-нибудь заменить. Дети исполняли роли животных, нарушителей и государственных инспекторов по охране природы. Рассматривая шишки хвойных деревьев, нашли семена в еловых шишках, замочили их на два дня в талой воде и посадили в землю. Дети предложили передать маленькие деревца в Висимский заповедник.

В ходе проекта дети узнали много интересного, нового, о чем раньше не задумывались, сделали плакат «Лесные правила», на котором нарисовали, как нужно вести себя в чужом гостеприимном «Доме растений и животных», придумали и сделали иллюстрации к сказке «Дом лесных жителей», создали книгу-альбом «Висимский заповедник». Вместе с детьми мы подготовили и провели экомероприятие для детей средней и старшей групп нашего детского сада «По тропинкам уральского леса», на котором в виде викторины закрепили и дополнили знания детей о представителях растительного и животного мира леса,  напомнили правила поведения в лесу, и представили нашу книгу – альбом «Висимский заповедник». 

С проектом «Висимский заповедник» мы участвовали в муниципальном этапе областной экологической кейс-игре Green Team (Городская Станция Юных натуралистов; Управление образования Администрации города Нижний Тагил) и заняли I место.
6. Исследовательский познавательный проект «Птицы-синоптики»

Воспитанник моей группы всегда интересовался различными представителями животного мира. Однажды на прогулке Даниил сказал ребятам, что будет дождь, потому что стрижи летают низко над землёй. Вместе мы разработали проект: «Птицы-синоптики», сформулировали цели задачи проекта.  Нашли ответы на возникшие в ходе проекта вопросы. Почему стрижи перед дождём летают низко над землей? Какие городские птицы предсказывают погоду? Как птицы чувствуют изменение погоды? Мы сделали альбом с птицами-синоптиками и приметами, которые связаны с ними, а так же дневник наблюдений за погодой и поведением птиц. Проект представили детям подготовительной  и старшей группы, а также приняли участие в конкурсе учебно-исследовательских проектов (Городская Станция Юных натуралистов) и  занял I место. Даниила пригласили заниматься с нового учебного года на Станцию Юных натуралистов.
Практика показывает, что проектная деятельность является уникальной технологией, которая может включать в себя различные виды деятельности, методы, способы и формы взаимодействия с детьми, направленные на развитие познавательной активности и инициативы, формирует навыки сотрудничества. Но необходимо учитывать, что проектная деятельность не должна быть заранее спланированной педагогом, а должна стать продуктом  соучастия педагога с детьми.
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«В душе каждого ребёнка есть невидимые струны. 

Если тронуть их умелой рукой, они красиво зазвучат».

В.А. Сухомлинский

В настоящее время педагоги, психологи и родители отмечают у современных детей корреляцию высокого уровня технического развития с низким уровнем развития коммуникативных навыков. Тогда как готовность к эффективному коммуникативному общению ребёнка с другими людьми - одно из необходимых условий развития гармоничной личности в период дошкольного детства. Коммуникативная активность - это сложное многокомпонентное целостное психологическое образование. Его первоосновы необходимо заложить в раннем и дошкольном возрасте, когда происходит активная социализация, становление личности ребенка и подготовка его к школе. Оптимизация коммуникативного общения у детей старшего дошкольного возраста является важнейшей составляющей личностной сферы и обеспечивает необходимую социально-психологическую адаптацию ребенка в окружающем его мире.
В психолого-педагогических исследованиях Л.Р. Мунировой, С.В. Проняевой, Е.Г. Савиной, О.С. Степиной, О. А. Черенковой отмечено, что отсутствие элементарных коммуникативных умений затрудняет общение ребенка со сверстниками и взрослыми, приводит к возрастанию тревожности и агрессивному поведению. Именно развитие коммуникативных умений является важнейшим направлением социально-личностного развития дошкольника.

Российские психологи  Н.А. Короткова и П.Г. Нежнов выделяют 4 сферы инициативы ребенка: творческую, инициативу как целеполагание и волевое усилие, коммуникативную и познавательную инициативу.

 Коммуникативная активность (инициативность) – одна из основ психологического благополучия ребенка и его социальной готовности к обучению в школе. Коммуникативная инициатива - это опыт социального взаимодействия, умения воспринимать и обмениваться информацией, устанавливать и поддерживать контакты со взрослыми и сверстниками. 

В федеральном государственном образовательном стандарте дошкольного образования в целевых ориентирах к завершению дошкольного образования  ребёнок овладевает основными культурными способами деятельности, проявляет инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности, способен выбирать себе род занятий, участников по совместной деятельности.

В современном обществе проблема коммуникации людей выходит на первый план и играет важную роль в развитии личности. Формирование личности начинается с момента первого общения ребенка с близкими взрослыми (родителями, братьями, сестрами, другими членами семьи). Приобщение детей к общественным нормам происходит в дошкольном возрасте, когда ребенок усваивает основные социальные знания, приобретает определенные ценности, необходимые ему в дальнейшей жизни. Ребёнок учится вступать в контакты с другими людьми, устанавливать взаимоотношения с ними, регулировать свое поведение. Все эти факторы оказывают решающее влияние не только на позитивную совместную деятельность, но и на будущий социальный статус ребенка в обществе. 
Российский педагог и психолог Д.И. Фельдштейн, характеризуя современного ребенка, отмечает такую неблагоприятную тенденцию как обеднение и ограничение общения детей. Уже в младшем школьном возрасте у 25% детей наблюдается беспомощность в отношениях со сверстниками, неспособность разрешать простейшие конфликты. Поэтому именно в дошкольном возрасте ребенок должен проявлять инициативу в развитии коммуникативных навыков, строить межличностные отношения со сверстниками и взрослыми. [7, с. 46].

 Таким образом, развитие коммуникативности можно считать приоритетным основанием обеспечения преемственности дошкольного и начального общего образования, необходимым условием успешности учебной деятельности, важнейшим направлением социально-коммуникативного развития.

Исходя из этого, педагогу необходимо решать ряд проблем в организации образовательного процесса. Грамотная организация психолого-педагогического сопровождения поможет ребёнку овладеть основами коммуникативной компетентности, умением проявлять инициативу в коммуникативной деятельности, способствующей его успешной социализации, развитию культуры общения. В пункте 3.2.5. федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования у педагогического работника, реализующего Программу, должны быть сформированы основные компетенции, необходимые для создания социальной ситуации развития воспитанников, соответствующей специфике дошкольного возраста. 
Современное образование ставит перед педагогом задачу совершенствования традиционных и нахождения новых технологических подходов к организации воспитательно-образовательного процесса. Педагогу необходимо находить эффективные методы и приёмы поддержки детской инициативы в коммуникативной деятельности дошкольников, чтобы сформировать коммуникативную компетентность дошкольников.

Для успешной реализации Программы должны быть обеспечены ряд психолого-педагогических условий. Одно из которых - поддержка инициативы и самостоятельности детей в специфических для них видах и формах  деятельности. 

       Групповая форма работы с детьми на коррекционно-развивающих занятиях наиболее эффективна, так как даёт возможность решать одновременно ряд задач, касающиеся как коррекции, так и развития. Для развития инициативностина коррекционно-развивающих занятиях я использую  арт-терапию, как один из самых «мягких» методов воздействия. 

Арт-терапия предлагает множество методов: музыкотерапию, библиотерапию,  драмотерапию,  игротерапию,  изотерапию, маскотерапию,  коллаж, песочную терапию, цветотерапию, сказкотерапию, фототерапию, глинотерапию. 

Музыкотерапия – «лечение» музыкой, прослушивание музыкальных произведений или музыкальных инструментов освобождают сознание ребёнка от страха, апатии, испуга, гнева и других отрицательных эмоций.

Цветотерапия благоприятно воздействует на психоэмоциональное состояние ребёнка, помогает провести взаимосвязь эмоциональных переживаний с цветом.

Рисуночная терапия (изотерапия) - побуждает к спонтанности и проявлению креативности с помощью процесса рисования, помогает в личностном развитии и при борьбе с плохим настроением.

Фототерапия - это форма визуального искусства, применяемая для переживания отрицательного  опыта. Создание фотографических образов, с целью достижения терапевтического эффекта. Технологии фототерапии: галерея образов, фоторепортаж, слайд-терапия, метафорический портрет. 

Библиотерапия (сказкотерапия) – помогает образовать связи между литературным произведением и поведением ребёнка в реальной жизни. Переносит нереальные смыслы в реальность позволяет расширять рамки обычной жизни и справляться с любыми переживаниями.

Игротерапия - это возможность получить «прожить» в игре волнующие ситуации, не меняя при этом свои поведенческие навыки. Часто применяется для коррекции поведения детей и подростков. Поэтому  богатство приёмов арт-терапии позволяет заинтересовать детей с различными образовательными и воспитательными потребностями. Все они легко преломляются через игру как основной вид деятельности детей дошкольного возраста, поэтому являются самыми понятными  и доступными видами деятельности, содержащими в себе неисчерпаемые возможности для гармоничного развития дошкольника. Создание игровой ситуации стимулирует активность детей, побуждает их к сближению друг с другом, с окружающими взрослыми.

В последнее время к песочной терапии интерес значительно возрос. К данной терапии обращаются педагоги, логопеды, психологи. И видимо не зря, ведь действительно игры с песком благотворно влияют, как и на самих детей, так и на все их процессы развития [7, с.231].
К базальным направлениям коррекции педагогом-психологом эмоциональных нарушений относятся такие, как улучшение эмоционального состояния детей; повышение их инициативности; устранение неблагоприятных воздействий на детей; коррекция саморегуляции.[4]

       Арт-метод универсален, он действует независимо от возраста и уровня развития.

Творческий процесс - это и есть проявление инициативы, так как это внутреннее побуждение к новой деятельности, способность к самостоятельным, активным действиям. Поэтому, чтобы проявлять инициативу необходимы следующие условия:

· тесный психологический контакт всех участников процесса;

· чувство значимости, адекватная самооценка;

· самостоятельность каждого ребенка;

· индивидуальный подход к каждому ребенку;

· комфортный психологический климат: доброжелательность, открытость, откровенность, ценность мнения каждого участника;

· стимуляция творческого подхода, развитие воображения;

· поддержка развития речи и коммуникативных навыков; умения четко и лаконично излагать свои мысли;

· поощрение желания ребенка говорить, разговаривать и вступать в контакты.

       Таким образом,  грамотно организованная творческая деятельность уменьшает чувство тревожности, повышается уровень внимания, снимается излишняя агрессивность, мышечные зажимы.

Как показывает практика, арт-метод превосходно работает как в группе так и индивидуально. Он позволяет каждому ребенку действовать на собственном уровне развития и быть принятым группой. Этот метод может быть применен для развития навыков общения и является идеальным инструментом для повышения самооценки и укрепления уверенности в себе. Его можно использовать для развития групповой сплоченности, он может помочь ребенку выразить то, для чего у него не находится слов, или то, что он не может озвучить.
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МЕТОДЫ И ПРИЁМЫ РАЗВИТИЯ ДЕТСКОЙ ИНИЦИАТИВЫ В ПРОЦЕССЕ ИГРЫ С ЛЕПБУКОМ.
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В Федеральном государственном образовательном стандарте говорится, что одним из основных принципов дошкольного образования является поддержка инициативы детей в различных видах деятельности, в том числе – игре, которая является ведущим видом деятельности на протяжении всего периода дошкольного детства. 
Инициатива - это важнейший показатель детского интеллекта, его развития. Для полноценного развития ребенку-дошкольнику необходима самодеятельная, спонтанная игра, возникающая и развивающаяся по его собственной инициативе.
Наша задача как воспитателей  – создавать ситуации, которые побуждают детей активно применять свои знания и умения, нацеливают на поиск новых творческих решений. При первых затруднениях не нужно спешить на помощь к ребёнку, а лучше дать совет, задать наводящий вопрос, который поможет ему активизировать свой имеющийся опыт, тем самым вызовет у ребёнка чувство гордости от успешных действий.
Для поддержки детской инициативы нужны определённые  условия:
- разнообразная предметно-развивающая среда, которая должна постоянно меняться;
- выбор ребёнком сотоварищей (сотворцов);

- обращение ребёнка к взрослым на основе собственного побуждения;

- стремление ребёнка выразить результат в продуктивных видах деятельности (рисунках, схемах, постройках и т.п.). 
Всем известно, что дошкольный возраст наиболее благоприятен для педагогического воздействия. Как сделать так, чтобы то, что мы даём ребёнку не прошло мимо него, а затронуло его детские струны? Чтобы он мог научиться пользоваться теми знаниями, которые он получил, чтобы он захотел самостоятельно расширить свои познания? Как гласит китайская пословица:  «Скажи мне - и я забуду, покажи мне - и я запомню, вовлеки меня и я научусь».
В нашем детском саду был  реализован  проект по ранней профориентации «Рудных дел мастера» в рамках городского проекта «Лаборатория профессий. Дошкольник». Целью нашего проекта было познакомить детей с профессиями горнодобывающей отрасли.

У меня возник вопрос поиска средства: как вовлечь детей в процесс ознакомления с горняцкими профессиями, историей горного дела, этапами добычи и переработки железной руды?  Чем заинтересовать, изучая сложную тему производства изделий из металла? Как систематизировать весь изученный материал? Куда «сложить» полученные знания, чтобы в любое время можно было ими воспользоваться? Появилась  идея вовлечь воспитанников в деятельность с помощью лэпбука  или как его еще называют, тематическая или интерактивная папка. 

Лэпбук (lap – колени, book – книга) - это самодельная интерактивная папка с кармашками, мини-книжками, окошками, подвижными деталями, вставками, которые ребенок может доставать, перекладывать, складывать по своему усмотрению. В ней собирается материал по какой-то определенной теме. Лэпбук это не только мощный справочный инструмент и особая форма организации учебного материала, это, прежде всего, основа партнерской деятельности взрослого с детьми. Основа лэпбука создается педагогом и дополняется, совершенствуется вместе с детьми. 
Чем привлекла меня идея создания лэпбука?

-  Лэпбук помогает организовать информацию по изучаемой теме и лучше систематизировать материал, сделать его понятным и доступным каждому ребенку.

-  Лэпбук- это хороший способ для повторения пройденного. В любое удобное время ребенок просто открывает лэпбук и рассматривает книжку, погружаясь в материал. За счет наглядной привлекательности лэпбука обучение проходит непроизвольно.

-  Подключая ребенка к созданию лэпбука, мы помогаем делать первые шаги к формированию навыка самостоятельно собирать и организовывать информацию. Не следует забывать, что особенно легко запоминается и долго сохраняется в памяти тот материал, с которым ребёнок действовал  сам: ощупывал, вырезал, строил, составлял, изображал. Дети должны приобретать опыт творческой, поисковой деятельности, выдвижения новых идей, актуализации прежних знаний при решении новых задач.
-  Лэпбук хорошо подойдет для занятий в группах, где одновременно обучаются дети с разным уровнем подготовленности. В папке содержатся задания разной сложности, поэтому любой ребенок найдет себе задания по силам.
Прежде чем приступить к изготовлению лэпбука, мы продумывали, чем его наполнить, что он будет содержать, какие будут игры и развивающие задания, наглядный, словесный материал и т.д. Затем наметили  план расположения подготовленного материала. После этого приступили к его изготовлению. Ценность этого лэпбука заключается в том, что игры, задания и весь материал был подготовлен  и разработан педагогом совместно с детьми, потому что готовых игр, которые раскрывали бы специфику горнодобывающей промышленности нет.
При совместном создании лэпбука использовались следующие педагогические методы и приёмы:

· открытие нового знания – знакомство детей  с интерактивной папкой. На этом этапе дети узнали, что такое лэпбук, как он может выглядеть, для чего он нужен и как его можно будет использовать;
· составление плана – определение структуры и содержания лэпбука. Создали эскиз лэпбука.  Продумали, какая информация нам понадобится, чтобы узнать о профессии шахтёра и металлурга, о тонкостях их работы и производственных процессах, необходимых для добычи руды и дальнейшем ее «превращении» в металлические изделия;
· сбор материала. После того, как был составлен план, мы приступили к сбору материала. Придумали дидактические  игры: «Что за чем?», «Путешествие в прошлое», «Узнай, кто я?», «Четвёртый лишний» и др., изготовили их своими руками. Подобрали словесный и наглядный материал по нашей теме: загадки, пословицы, стихи, иллюстрации (изображения шахтёра,  его спецодежды, машины, которые работают в шахте и карьере, орудия труда шахтёра и др.);
· обобщение полученной информации – систематизация материала таким образом, чтобы детям было удобно и легко в ней ориентироваться. 

Весь собранный материал был разложен по отдельным кармашкам, конвертам, папкам, обозначен для удобного поиска нужной игры;
· приём «Три шага» - ребенку предлагается самостоятельно найти пути решения различных проблемных ситуаций. Если ребенок приходит с вопросом или проблемой и просит о помощи, то, прежде чем сразу ответить на вопрос, ему предлагается самому найти три варианта решения этой проблемы. Чаще всего помощь взрослого после этого ему уже не нужна. Он сам находит правильное решение.

· Прием – создание сюрпризного момента (появление героя).

Когда лэпбук был готов, к ребятам в гости пришли мультгерои Фиксики, которые помогли структурировать весь собранный материал.

Все игры мы поделили на блоки: 

· «Я и взрослый»
· «Я и товарищ»
· «Я сам»

То есть ребёнок, выбирая игру, учитывает свои возможности: сможет он справиться сам или ему потребуется помощь взрослого, или он захочет поиграть с товарищем.

Такой подход подразумевает вариативность. Создаются условия для поддержки детской инициативы  в  выборе партнёра по взаимодействию, в выборе уровня сложности выполняемого задания. Выстраивается структура деятельности  ребёнка: 

· Чем он будет играть?

· С кем он будет играть?

· Как он будет играть?
По мере того, как дети осваивают игры, материалы могут перемещаться в другие кармашки, а освободившиеся кармашки пополняются новыми заданиями.

Лэпбук по профориентации стал незаменимым пособием в ходе реализации проекта по профориентации. Ребята с удовольствием с ним играют, обращаются к нему снова и снова, рассказывают родителям об играх и берут их домой, чтоб поиграть в свободное время и рассказать членам семьи о своих новых открытиях.

В процессе игры с лэпбуком применялись такие  педагогические приёмы, которые  помогают  поддержать  детскую инициативу и творчество:

· приём познавательных игр, где широко используется дидактическая игра. Целью всех дидактических игр было познакомить детей старшего дошкольного возраста с профессиями горнодобывающей промышленности;
· приём создания проблемной ситуации. Этот приём предполагает постановку вопроса, проведение эксперимента, коллективное обсуждение возможных подходов к разрешению проблемной ситуации. К ребятам в гости приходили герои (подземные жители, мистер Гвоздь и др.), которые помогали решить различные проблемные ситуации, проводили опыты и пополняли лэпбук новыми играми;

· приём создания ситуаций занимательности. Этот приём используется для того, чтобы заинтересовать  ребёнка, вызвать интерес. Так в лэпбуке неожиданно появлялся конверт с письмом, коробочка с заданием или новый кармашек, обозначенный знаком вопроса; 

· приём стимулирования успеха. Этот приём важен для детей, испытывающих некоторые затруднения при выполнении заданий.

Когда дети выбирают  игры из раздела «Я и товарищ», то они могут использовать фишки, значки, медальки для подсчета очков и определения победителя. 

На этапе завершения дошкольного образования целевыми ориентирами, определёнными ФГОС ДО, предусматриваются следующие возрастные характеристики возможностей детей: проявляют инициативу и самостоятельность в различных видах деятельности; самостоятельно придумывают объяснения явлениям природы, поступкам людей; проявляют способность к принятию собственных решений.
В результате работы по созданию лэпбука и игры с ним дети научились планировать предстоящую деятельность, договариваться со  сверстниками, распределять обязанности, искать нужную информацию, обобщать её, систематизировать, самостоятельно давать объяснения на возникающие вопросы, принимать собственные решения, опираясь на свои знания и умения, выражать свои мысли и желания.
КУЛЬТУРНЫЕ ПРАКТИКИ  КАК ЭФФЕКТИВНЫЙ СПОСОБ РЕАЛИЗАЦИИ СОБСТВЕННЫХ ПОТРЕБНОСТЕЙ ДЕТЕЙ В ИНИЦИАТИВНОМ ПОВЕДЕНИИ (НА ПРИМЕРЕ ОРГАНИЗАЦИИ ТВОРЧЕСКИХ МАСТЕРСКИХ)
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В соответствии c ФГОС ДО один из принципов дошкольного образования ориентирует педагогов на «построение деятельности на основе индивидуальных особенностей каждого ребенка, при котором сам ребенок становится активным в выборе содержания своего образования, становится субъектом образования» (п.1.4.2 ФГОС ДО). В разделе «Требования к условиям реализации основной образовательной программы дошкольного образования» неоднократно упоминается необходимость предоставления дошкольникам разнообразных выборов: игровых материалов, видов активности, участников совместной деятельности и общения.
Выбор можно отнести к одному из важных признаков системно-деятельностного подхода, ведь процесс выбора включает в себя позицию деятеля: ребенок изменяет себя, свою позицию, взаимодействует со сверстниками и взрослыми при решении личностно-значимых проблем.

Собственные практические пробы, в основе которых лежат мотивы самого ребёнка, так и содержание образовательной программы осуществляются в культурных практиках. И.А. Лыкова, доктор педагогических наук, ведущий научный сотрудник ФГБНУ «Институт художественного образования и культурологии Российской академии образования», подчёркивает, что «Практика ребенка становится культурной, когда она открывает возможности для его личной инициативы, осмысления повседневного опыта, который накапливается постепенно, и создания собственных артефактов, образцов и творческих продуктов деятельности на основе осваиваемых культурных норм (поскольку культура — сущностное качество любого вида и любой формы человеческой деятельности). В культурных практиках дети самостоятельно, по своей инициативе и на основе своих индивидуальных желаний, интересов, потребностей, способностей, умений осваивают доступные им виды деятельности и способы поведения. Они действуют активно, свободно, уверенно, не боятся проявить инициативу, обосновать выбор, высказать свое собственное мнение, оценить ситуацию или поступок. В культурных практиках разные виды деятельности быстро сменяют друг друга и свободно интегрируются детьми в разных вариантах их сочетания (подчас неожиданных для взрослых)». [1]
В связи с этим планирование культурных практик представляет для педагога определённые сложности, связанные с тем, что нельзя окончательно  до реализации практики полностью описать ход её реализации.
При организации культурных практик мы   остановились на такой форме совместной деятельности педагога с детьми как мастерская. 

Почему же мастерские? Одна из главных причин – воспитатель при организации мастерских перестаёт быть педагогом, назидателем, лектором. Он становится Мастером, а это меняет и его поведение, и цели.  Мастер является скорее консультантом, помощником, который организует, способствует новому для ребят виду деятельности, способствует познанию.

Мастерская предполагает организацию детей в малые группы (8-15 человек). Сам факт групповой работы способствует развитию коммуникативных навыков детей. Кроме того, данной формой работы лучше всего обеспечивается субъективная позиция ребенка в познавательном процессе, предоставляется свобода выбора, проявление индивидуальных стремлений и развития личности, его творческих способностей, возможность путем индивидуальной или коллективной работы приходить к новым знаниям и активно пользоваться ими. 
При организации  творческой мастерской мы основывались на следующих принципах и правилах работы: 

- организация общего пространства для работы в мастерской, где мастер-педагог и дети будут находиться вместе, на одном уровне, без жестко закрепленных рабочих мест, с правом выбора соседа; 
- возможность перестроить реальное пространство, в котором устраивается мастерская, в зависимости от задачи каждого этапа; 
- свободное вхождение детей в процесс мастерской через привлечение к новой идее, подготовленным материалам и др. 
- предоставление свободы в рамках принятых правил, что дает ощущение внутренней свободы; 
- демократическое руководство работой детей, ограничение участия, практической деятельности мастера- педагога как авторитета на всех этапах мастерской; 
- безоценочность, отсутствие критических замечаний в адрес любого участника мастерской; 
- открытый временной конец (каждый ребенок работает в своем темпе); 
- атмосфера, создаваемая при работе в мастерской, должна обеспечивать эмоциональный комфорт каждому ребенку, способствовать и стимулировать творческое саморазвитие личности дошкольника.

Одной из задач педагога-мастера при организации творческих мастерских является создание особой эмоциональной атмосферы, которая будет способствовать преображению ребенка в творца.  Именно она вызывает наибольшие трудности у педагогов, так как предполагает владение особыми приемами поддержки детской инициативы. 

Творческая мастерская как культурная практика:

особенности и приемы поддержки

	Принципы организации 
	Характеристика
	Приемы

	Активность на основе собственного выбора 

	Расширение опыта   самостоятельного творческого действия, собственной многообразной активности.
	Педагог предлагает  выбор (мастерской, материала для деятельности, партнера по деятельности,  содержание деятельности, нравственный выбор) 

	Партнерские взаимоотношения  


	Ребенок – субъект деятельности, взаимодействия и общения.


	Педагог выступает в роли старшего друга, наставника, партнера, организатора, помощника.

Педагог «Партнер- модель». Он может ставить цель сам для себя («Я буду...») и начинать действовать, предоставляя детям возможность свободного выбора — подключиться к выполнению такой же работы или нет. 
«Партнер-сотрудник»Взрослый   предлагает детям цели для работы, исследования без модуса обязательности(«Давайте будем... »), и в ходе достижения этих целей проявляет заинтересованность в результатах, включаясь в обсуждение, а в зависимости от характера цели — и во взаимодействие с другими участниками

	Психологическая комфортность
	Создание доверительной атмосферы, минимизация стрессовых факторов.   


	Воспитатель внимательно выслушивает все ответы, идеи и предложения детей. В ситуациях, когда предложенный ребенком ответ, идея или решение проблемы «не подходят», старается подвести его к тому, чтобы он сам в этом убедился.

	
	
	Свободное размещение за столами

	Освоение социокультурных норм и образцов деятельности
	Освоение позитивного /негативного жизненного опыта.
Расширение представлений о профессиональных действиях взрослых.
	Оказание помощи  (игрушка для малышей) 

	
	
	Опыт проявления заботливого, участливого отношения к людям (подарок родным)

	
	
	Участие в важных делах (выращивание рассады цветов для клумбы)

	Приобретение опыта презентации личных результатов и достижений на разных уровнях сообщества
	Рефлексия, обмен впечатлениями, показ достижений
	Взгляд назад

«Что я смогу рассказать и показать друзьям/ родным/ воспитателям в группе?» 




Конспект творческой мастерской для детей старшего дошкольного возраста «Все работы хороши – выбирай на вкус!»
Цель: создание условий, обеспечивающих творческую самореализацию воспитанников, расширение опыта допрофессиональной деятельности и формирование элементарных трудовых способностей.    

Задачи: 

 - пробудить интерес к профессиональной деятельности взрослых;

- формировать реалистические представления о труде взрослых;

- помочь детям осознать важность и значимость каждой профессии;

- развивать любознательность, воображение, умение взаимодействовать со сверстниками.
- воспитывать трудолюбие, бережное отношение к плодам своего труда и труда других; 

- формировать умение давать оценку своей работы.

Участники – дети  от 5 до 6 лет (старшие групп ДОУ).

К организации творческих площадок привлечены родители и сотрудники ДОУ (рабочий по стирке и ремонту спецодежды).

1. Организационный момент.
Дети старших групп собираются в музыкальном зале.

- Добрый вечер, ребята!   Сегодня к  нам пришли  гости - мастера своего дела:  швея, строитель, агроном, ювелир, кондитер.   Вам знакомы эти профессии? А вы хотите узнать больше об этих профессиях?  

Каждое дело по своему ценно
И пригодится всегда непременно!
Могут ребята сегодня  понять,
Кем захотят они в будущем стать?
Где работать, кем трудиться,
На кого пойти учиться?
Да, вопросы сложноваты,
Но решенье есть, ребята!
Нужно пробовать, мечтать
И в профессии играть,
В разные кружки ходить,
Чтоб понять, кем хочешь быть.   
Наши гости  приглашают вас    поиграть  вместе с ними и познакомиться с их профессией поближе. 

2. Выбор творческой мастерской. 

- Ребята, в нашем детском саду открылась швейная мастерская, строительная площадка,  лаборатория агронома, ювелирная мастерская и  кондитерский цех (презентация).  Но вы можете выбрать и поработать  только в одной мастерской. Как же это сделать?

- На столе лежат картинки-приглашения. Каждый из вас может  взять одну,  она подскажет, в какую мастерскую вы приглашены. При желании вы можете обменяться  карточкой с  друзьями.  Затем найдите взрослого  с такой же картинкой и подойдите к нему, он проводит вас в нужную мастерскую.

Дети делают выбор и расходятся  с сопровождающим по  различным помещениям.
3. Работа в творческих мастерских. 
Творческая площадка №1. Кулинарный цех
	Совместная деятельность
	Лепка из соленого теста с применением кондитерских формочек

	Продукт творческой деятельности  
	 Кондитерские изделие из соленого теста для сюжетно-ролевых игр малышей


Творческая площадка №2. Ювелирная мастерская
	Совместная деятельность  
	Рассматривание ювелирных украшений

Плетение из бисера и бусин

	Продукт творческой деятельности
	Бусы,  браслет (подарок  для мамы ( сестры)


Творческая площадка №3. Швейная мастерская
	Совместная деятельность  
	Пришивание пуговиц

	Продукт творческой деятельности  
	Дидактическая игра для малышей "Посади бабочку на цветок" Цель: обучение детей застегивать и расстегивать пуговицу. Описание: Цветок, в середине которого пришита пуговица с двумя отверстиями, бабочка из ткани с прорезью.


Творческая площадка №4. Строительная площадка
	Совместная деятельность  
	Конструирование

	Продукт творческой деятельности 
	Предложенные детьми и построенный из конструктора  стадион для чемпионата мира по футболу


Творческая площадка №5. Лаборатория агронома

	 Совместная деятельность  
	Рассматривание семян в микроскоп

Посадка семян  по  алгоритму

	Продукт творческой деятельности 
	Цветы для клумбы 


4. Подведение итогов работы  творческой мастерской.  
Участники всех творческих групп собираются в музыкальном зале. Дети демонстрируют свои изделия сверстникам и взрослым, делятся впечатлениями.

– Посмотрите, какие замечательные работы получились у каждой  группы.  

- Ребята, играйте в профессии, экспериментируйте, и вы сможете найти интересное и полезное занятие в жизни.

- Много профессий -  и все хороши, каждый способен найти для души.  Сегодня вы были настоящими мастерами своего дела. Но пора возвращаться в группу.  

Воспитатель благодарит детей за работу и провожает в группу.

Созданные  в ходе творческой мастерской изделия применяются детьми в свободной деятельности.
Таким образом, творческие мастерские как культурные практики могут стать основой проектирования содержания образования детей дошкольного возраста, при котором будут учтены требования ФГОС ДО об активной позиции ребенка как участника образовательного процесса, в том числе в определении содержания собственного образования.
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«Многие  детские игры  – подражание серьезной деятельности взрослых»                                                    Я.  Корчак
В период дошкольного детства открываются благоприятные возможности для формирования основ самостоятельности,  ответственности, творчества.

Самым  важным способом позволяющим  развивать эти качества является подражание – следование  какому-либо примеру, образцу, воспроизведение одним человеком движений, действий, поведения другого человека. Подражание имеет огромное значение в развитии личности ребенка, особенно на ранних этапах развития. Через него идет адаптация к внешнему миру, освоение новых знаний.  Ребенок раннего и дошкольного возраста посредством подражания усваивает предметные действия, навыки самообслуживания, нормы поведения, овладевает речью. Именно в детской психологии осуществляется большинство исследований по этому вопросу (Л.С.  Выготский, А.В.Запорожец, С.Л.Новоселова, Ф.И. Фрадкин Т.Котарбинский). Ими  было установлено, что нет обучения без подражания. По  идеям  Д.Б. Эльконина  и  П.Я. Гальперина  – подражание представляет собой форму ориентировки  ребенка в разных аспектах.
Подражание, как   способ обучения,  имеет особое значение в музыкальном воспитании дошкольников.  Музыкальная культура человека, его вкусы формируются в процессе познания им опыта культурного наследия. Известно, что ребенок усваивает речь, находясь в человеческом окружении. Если он попадает в изолированную  от общения с людьми среду, то после 3-летнего возраста ему будет трудно научиться говорить. Музыкальный язык, имеющий общую с речью интонационную природу, также должен  усваиваться  человеком с раннего детства.      
Специфика музыкального искусства состоит в том, что оно существует в триединстве процессов создания произведения композитором, воссоздания его исполнителем и восприятия слушателем (Б.В. Асафьев). Музыкальное произведение не может зазвучать без посредника – исполнителя, который оживляет нотную запись композитора, непосредственно доносит ее до аудитории.  От его таланта и мастерства в большой степени зависит успех восприятия музыкального произведения слушателем. Музыкальный руководитель должен уметь выразительно, ярко, художественно исполнять музыкальные произведения, чтобы вызвать у детей сопереживание  музыки, эмоциональное ее восприятие. 

В музыкальном воспитании дошкольников традиционно используются словесный, наглядный и практические методы обучения. Показ педагогом исполнительских приемов в пении,  выполнение музыкально-ритмических  движений,  игра на музыкальных инструментах и освоение их детьми, необходимы для музыкальной деятельности как исполнительской, так и творческой. В каждом виде исполнительства дошкольники приобретают определенные навыки и умения, которые позволяют им успешно проявлять себя в самостоятельной и творческой деятельности. 

При формировании  вокально-певческих навыков с помощью практического метода (в сочетании со словесным и наглядным) педагог показывает детям приемы правильной артикуляции, дыхания, четкой дикции, точного звукообразования. 

Выразительный показ музыкально-ритмических движений  имеет важное значение для освоения их детьми.  Видя красоту движения в играх, плясках, хороводах, стремясь  выполнить движение как можно красивее, изящнее, согласовать его с музыкой, ребенок развивается эстетически, приучается видеть и создавать прекрасное. Ребёнок начинает импровизировать, создавать собственный музыкально-игровой образ.
Показ  способов и  приемов игры на музыкальных инструментах необходим, так как  многие действия здесь дети осваивают  на основе подражания. Дети,   играя   на   инструментах,  удовлетворяют  свои   индивидуальные запросы, интересы и привыкают действовать в коллективе согласованно.
Для развития у детей музыкального восприятия очень эффективен практический прием передачи характера музыки в движении (инсценировка песен, творческое использование танцевальных и образных движений). Педагог объясняет детям, что, выбирая движение, прежде всего, необходимо прислушаться к характеру музыки, а не только опираться на текст песни. 

Усвоение по подражанию определенных действий, навыков, предполагает достаточно высокий уровень развития общения, восприятия, моторики. Учитывая  важность и необходимость подражания в процессе музыкального воспитания, следует обратить внимание на тон педагога, его манере общения с детьми, личной заинтересованности  в поддержании интереса дошкольников к занятиям музыкальными видами деятельности. 

Важно отметить, что применяя практический метод, необходимо включать в него элементы проблемности.  Иногда требуется прямой показ способов действий, передача опыта педагога, но создавая проблемную ситуацию педагог помогает развитию самостоятельности и инициативы.  

Практический метод приобретает характер проблемности,  если педагог показывает не один вариант выполнения действий,  а  два или несколько, предлагая детям выбрать одно, наиболее соответствующее характеру музыки. Проблемную ситуацию можно усложнить, если детям предложить самим найти несколько вариантов движений, соответствующих музыке, по – своему  использовать знакомые движения, разнообразить их. 

Процесс формирования навыков и умений требует вариативности приемов, сочетания различных методов, чтобы не свести обучение к натаскиванию, а подражание к слепому копированию. В результате этого может произойти угасание интереса к музыкальным видам деятельности и к музыке вообще. 

 
Для того чтобы сохранить интерес к занятиям музыкальными видами деятельности, прямой показ должен сочетаться с другими методами и приемами, стимулирующими мотивацию – образным словом, наглядностью,  проблемностью,  игровыми приемами, это активизирует творческую самостоятельность детей, способствует более быстрому и прочному освоению специфических  навыков и умений. Приемы, способствующие закреплению освоенных навыков должны быть построены на подражательности, но  в  то же время содержать элементы занимательности, игры.  Например, каждый ребенок может попробовать себя в качестве певца, танцора, музыканта, предлагая свои варианты исполнительства. Это взаимообогащает  детей, способствует формированию инициативы, самостоятельности и творческих проявлений.  

Необходимым условием для проявления творчества и инициативы является создание соответствующей предметно – развивающей среды, чтобы дети имели возможность в самостоятельной деятельности использовать навыки и умения, отобразить полученные  музыкальные впечатления, подражая взрослым  высокохудожественным образцам.  
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Приоритетной задачей, стоящей перед государственной политикой в области образования и социально-экономического развития является предоставление детям с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ) равных условий для получения качественного образования. 
Одним из главных условий развития самостоятельности и инициативы выступает проектирование развивающей предметно-пространственной среды ДОО, в которой действуют воспитанники. 

Особую роль предметно-развивающей среды в становлении личности ребенка подчеркивали такие исследователи, как В.А. Петровский, С.Л. Новоселова, Н.А. Виноградова, Л.Н. Кларина, Е.О. Смирнова и др.  Л.И. Плаксина и Л.С. Сековец определили принципы организации развивающей предметно-пространственной среды как средства коррекционной работы [5].

Согласно теоретическим исследованиям у детей дошкольного возраста недостаточный уровень активности обусловлен несоответствиям развивающей среды особенностям становления собственной позиции ребенка.

Развивающая среда, не побуждающая ребенка к самостоятельности, проявлению инициативности  затрудняет эмоционально-оценочное восприятие и осмысление необходимой информации, овладение разными способами ее получениями способами действий по присвоению опыта деятельности, проявление стремления к реализации данного опыта [1-4]. На наш взгляд, в практике дошкольного образования недостаточно представлена система работы по моделированию развивающей предметно-пространственной среды, особенно для детей с ОВЗ.

Проблема развития самостоятельности актуальна для детей с ОВЗ (тяжелыми нарушениями речи - ТНР), поскольку у них часто отмечаются отклонения в эмоционально-волевой сфере. Детям присущи неустойчивость интересов, пониженная наблюдательность, сниженная мотивация, присутствует неуверенность в себе, отсутствие инициативы, трудности в налаживании контактов со сверстниками. У детей с ТНР отмечаются трудности в формировании саморегуляции и самоконтроля.  

Внедрение Стандарта дошкольного образования [6]  потребовало от педагогов изменений в подходах к созданию развивающей среды. Изучив вопрос организации и влияния такой среды на развитие самостоятельности и инициативы, проанализировав развивающую среду ДОО в соответствии с требованиями ФГОС ДО, мы приводим примеры организации среды для стимулирования самостоятельности детей в практике групп компенсирующей направленности нашего детского сада.  

В группе имеется в достаточном количестве различная мебель, в том числе специальная (парта, мольберт, столы), которая позволяет осуществить изменения пространства в зависимости от рода деятельности. Столы в группе имеют различную высоту, в соответствии с ростом детей. Дети частично сами организуют среду под замысел, используя разнообразные полифункциональные материалы: мягкие модули могут «огородить» любое угловое пространство, предметы-заместители могут заменить собой недостающую сюжетообразующую игрушку. В группе имеется домик, представляющий собой многофункциональное оборудование, которое можно использовать как ширму, как место для уединения и для сюжетно-ролевых игр («Почта», «Магазин», «Театр»).
Психологическая комфортность среды группы достигается за счет благоприятной цветовой гаммы, наличия спокойных зон (мягкий диван, уголок с комнатными растениями, расположенный на подиуме, аквариум), личного участия детей в создании игрового пространства. Наличие таких зон позволяет детям «спрятаться», какое-то время побыть с самим собой, отдохнуть от коллектива, полистать книжку или фотоальбом, или, наоборот, посекретничать с другом. 

При создании среды учитываются особенности эмоционально-личностного развития ребенка, что предполагает наличие «зон приватности» – специальных мест, в которых ребенок хранит свое личное имущество («драгоценности», украшения, зеркальце, открытки, замысловатые механизмы, болтики, значки, подарки от воспитателей), «зоны отдыха» (мягкие подушки, легкие прозрачные шторки, кресло-мешок).

Наличие в группе подиума помогает поднять самооценку ребенка, формирует уверенность, одновременно служит дополнительным рабочим местом или местом уединения ребенка или подгруппы детей. Дети часто используют подиум в качестве сцены для мини-концертов, исполнения любимых песен и стихов. Сами создают игровое пространство мини-зала: расставляют стулья для зрителей, готовят билеты, микрофон, костюмы и сами попеременно становятся то зрителями, то выступающими.
Учитываются и возрастные особенности детей. Особенность группы детей с тяжелыми нарушениями речи в том, что она разновозрастная. Внутреннее пространство группы организовано так, чтобы была возможность удовлетворить потребности в развитии детей различного дошкольного возраста, от 4 до 8 лет, и создать достаточно пространства для свободного движения детей: так, дети 4-5 лет быстро утомляются, перевозбуждаются, если потребность в движении не удовлетворяется. Поэтому предоставлены возможности для передвижений, подвижных и активных игр. При этом среда остается комфортной и безопасной. Это важно для детей с нарушениями речи, т.к. у них часто присутствует нарушение координации, имеется общая неловкость. 

Педагоги стремятся обеспечить разнообразие сенсорных впечатлений. Предметы обстановки групповых помещений подобраны таким образом, чтобы отражать многообразие цвета, форм, материалов, гармонию окружающего мира. Наряду с использованием природного и бросового материалов в группы часто вносятся разнообразные бытовые предметы, а в атрибутике сюжетно-ролевых игр используются настоящие вещи (например, в игре «Путешествие» - фотоаппарат, чемодан, темные очки, бинокль; в игре «Полицейский следит за порядком на дороге» - полицейская фуражка, жезл, блокнот, авторучка и т.п.).  Сюжетно-ролевые игры позволяют детям познакомиться с профессиями, раскрыть нюансы взаимоотношений внутри данной профессии, желание повторять игровые действия.   В совместной игре дети учатся языку общения, способности к согласованию своих действий с действиями другого, взаимопониманию и взаимопомощи. 
Познавательно-исследовательская деятельность происходит в пространстве всей группы: много игрушек, имеется развивающее пособие В. Воскобовича «Волшебный сундучок» (панно на стене со счетным материалом и набором букв), часы, календарь природы, отрывной календарь, блоки Дьенеша, палочки Кюизенера, столик для опытов с песком и водой, уголок «Умные книги», алгоритмы рассказов, разнообразные настольные игры, в том числе различные виды лото, вкладыши, пирамидки, игры с правилами, лабиринты, мозаики, пазлы, шнуровки, наборы кубиков (тематические, мягкие, алфавит, сюжетные). Это, к тому же, помогает развитию мелкой моторики у воспитанников. 
В развивающей среде группы важно обеспечить периодическую сменяемость игрового материала – появление новых предметов, стимулирующие игровую, двигательную, познавательную и исследовательскую активность детей. 
Развивать звуковое восприятие и чувство ритма детям помогают музыкальные игрушки и инструменты: металлофон, бубен, дудочки, погремушки. Для театральной деятельности есть настольные театры, театры-матрешки, куклы би-ба-бо, пальчиковые театры.  В группе есть музыкальный центр, телевизор и фотоаппарат. 

Для продуктивных видов деятельности размещаются технологические карты «Как лепить?» и «Как рисовать?». Используя эти подсказки, дети смогут самостоятельно нарисовать или слепить задуманное. Алгоритмы, схемы помогают старшим детям работать с мозаикой и с конструктором. Дети могут свободно подойти к играм, игрушкам, пособиям, обеспечена доступность и безопасность среды. Для облегчения процесса запоминания информации воспитанникам предлагаем использовать мнемокарточки: «Что это за фрукт?», «Угадай животное». Положительный эмоциональный фон, поддержка сверстников - залог успеха в самостоятельной деятельности ребенка.

Для того, чтобы ребенок смог сориентироваться, где находятся нужные ему для деятельности предметы, на дверцах шкафов расположены указатели-символы. 
Особое внимание в развивающей среде группы уделено конструктивным играм (конструкторы разного размера и из различных материалов, мягкие модули, технические и строительные конструкторы). Помимо того, что использование конструкторов в детской деятельности отвечает принципу интеграции образовательных областей (в ходе создания конструкций и посредством их использования), конструкторы являются средством развития элементарной трудовой деятельности воспитанников: дети вместе разбирают конструкцию, складывают детали на место, размещают материалы и оборудование в созданной конструкции и т.п. Игры с разными видами конструкторов позволяют перевести детей от игр «рядом» к совместной игре, учитывая разновозрастной состав воспитанников. Таким образом, дети учатся самостоятельно прибирать игровое поле, или, если хотят оставить постройку, оставляют специальный маркер, обозначающий, что ребенок ещё вернется к игре позже. Принцип свободы выбора выражается в самостоятельном выборе ребенком деятельности, которую он будет осуществлять (что он будет делать) и условий ее реализации: с кем, как, в каком уголке (центре) предметно-пространственной среды, что будет использовать и др. 

Для развития самостоятельности при формировании у воспитанников культурно-гигиенических навыков в умывальной комнате и в раздевалке имеются алгоритмы умывания, одевания и раздевания, укладывания вещей в шкаф. 
При моторной алалии у детей не формируется достаточный запас сведений из процесса общения с окружающим. Многие исследователи отмечают у них некоторые интеллектуальные особенности: примитивизм, конкретность мышления, пробелы в знаниях, трудности в овладении понятиями. Для расширения картины мира, конкретного знакомства с малой родиной - городом Нижним Тагилом, улицами, на которых живут дети и находится наш детский сад, любимыми местами отдыха их семей, воспитанием гордости и любви к своему городу, в группе имеются наборы открыток с достопримечательностями города, альбом с фотографиями здания и прилегающей территории детского сада, любимых городских мест детей и родителей (парк отдыха им. А.П. Бондина, набережная тагильского пруда, цирк и другое). Дети упражняются в узнавании достопримечательностей, учатся ориентироваться в ближайшем окружении, рассуждать. Ребята узнали народные названия мест города, познакомились с народными играми, скороговорками, нашими уральскими промыслами. 

Развивающая среда группы построена так, чтобы максимально способствовать развитию речи и обогащению словарного запаса. Для детей с ОВЗ создан центр речевого развития, который включает в себя игры и пособия: тренажеры для развития речевого дыхания (в том числе изготовленные самостоятельно – кусочки ёлочного дождика, закрепленные в бахрому; «паутинка» и др.), пособия для формирования мелкой моторики (шнуровки, застежки), картотека с упражнениями на развитие пальчиковой моторики, картинки с артикуляционными упражнениями, сюжетные и предметные. Все игры постоянно обновляются и пополняются в соответствии с рекомендациями логопеда.  
Для стимулирования проявления детьми речевой инициативы воспитатели группы используют приём создания проблемных ситуаций, формирующих коммуникативную направленность речи. Если кому-то из детей специально «забыть» положить лист бумаги (кисть, карандаш и т.д.), ребенок будет вынужден попросить недостающее, используя нужные слова в нужной грамматической форме.

В развитии навыка коммуникации у детей с ОВЗ педагоги использовали в практике работы технологию интервьюирования. Так, ко Дню города воспитанники группы заранее подготовили с родителями вопросы к сотрудникам и детям детского сада. А затем вместе со своими воспитателями взяли интервью у наших сотрудников: заведующей, инструктора по физическому воспитанию,  у поваров, воспитателей и у детей старшей группы. 
Результатами работы при использовании технологии интервьюирования стало приобретение воспитанниками базовых знаний о нормах речевого общения с людьми разных возрастных категорий, а также формирование навыков их применения не только на занятиях, но и в реальной жизни. Благодаря использованию технологии «интервью» у детей активно развивается диалогическая речь, которая побуждает их к взаимодействию "взрослый-ребёнок", "ребёнок-ребёнок", развивается их самостоятельность и инициатива.

С целью визуализации и формирования навыка общения со сверстниками, в оформлении группы активно используются фотографии: в речевом уголке воспитатели помещают фото активной деятельности детей для того, чтобы зафиксировать событие в памяти детей; в какие-то моменты жизни детей группы воспитатели вместе с детьми обращаются к этим фотографиям и активизируют память и речь воспитанников. Так, на этапе знакомства детей друг с другом, в приемной очень долго находился коллаж – «Автобус», где пассажиры - дети нашей группы (фотографии). Этот коллаж долгое время создавал радостное настроение и помогал запоминать детям своих товарищей, их имена. 
В группе много делается взрослыми вместе с детьми. Например, осенняя гирлянда (муляжи из папье маше овощей, насекомых, из осенних листьев, желудей и шишек), коллажи из различных природных и бросовых материалов «Осень в городе», «Зимние забавы», «Овощные сказки». Эти поделки украшают группу, придают ей неповторимый облик и одновременно являются стимульным дидактическим материалом для самих воспитанников. Так, в группе была организована осенняя выставка «Любимые сказки». Самим детям (с помощью взрослого - родителя) предлагалось выполнить творческую работу или поделку по мотивам прочитанных сказок с использованием овощей, фруктов, листьев, бросового материала, деталей конструктора. Например, в создании фрагмента сказки «Курочка Ряба» использовано настоящее яйцо (скорлупа), в «Царевне-лягушке» - природный материал (хвоя, ракушки, мох) для очевидного сходства с оригиналом. Позже, поскольку продукты детско-родительской деятельности были скоропортящимися, пришла идея сфотографировать все работы и составить альбом «Наши сказки – для подсказки». В дальнейшем нам, воспитателям, пришла идея дополнить этот альбом речевым материалом, с помощью которого можно вспомнить сказку, помочь детям самостоятельно рассказать её. До сих пор дети с удовольствием листают альбом со «своими» сказками: это помогает вспомнить содержание сказок, развивать память у наших воспитанников, т.к. их память носит кратковременный характер и её надо постоянно тренировать.

Созданная развивающая предметно-пространственная среда служит интересам и потребностям ребенка, обеспечивает «зону ближайшего развития», побуждает делать сознательный выбор, выдвигать и реализовывать собственные инициативы, принимать самостоятельные решения, развивать творческие способности, а также формировать личностные качества и жизненный опыт. Среда выполняет свою основную функцию, а именно, является средством стимулирования инициативы и самостоятельности детей с ОВЗ.
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Информационная справка. Муниципальное бюджетное дошкольное образовательное учреждение детский сад «Солнышко» комбинированного вида (МБДОУ д/с «Солнышко») создано путем реорганизации (слияния) 10 дошкольных образовательных учреждений на основании постановления Администрации города Нижний Тагил от 07.10.2013 №2407  «О реорганизации муниципальных дошкольных образовательных учреждений», функционирует с 01.01.2014 года. С 03.12.2014 года создано структурное подразделение детский сад № 165. В настоящее время в состав объединения входит 11 структурных подразделений-детских садов.
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МБДОУ д/с «Солнышко» посещают 1565 детей в возрасте от 1,2 до 8 лет. Всего функционирует 76 групп. Из них 71 группа общеразвивающей направленности и 5 групп компенсирующей направленности (2  – для детей с тяжёлыми нарушениями речи, 3 – для детей с фонетико-фонематическими нарушениями речи).





В МБДОУ д/с «Солнышко» работают: 152 воспитателя, 11 старших воспитателей, 11 музыкальных руководителей,  11 учителей-логопедов,  7 инструкторов по физической культуре, 8 педагогов-психологов, 1 учитель-дефектолог.�


76 % педагогов имеют первую и 9% высшую квалификационные категории.





Официальный сайт: 


�HYPERLINK "http://www.солнышко-нт.рф"��www.солнышко-нт.рф�
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